Szinger Veronika:

Kivaras és bontakozo irasbeliség — Hagyomany és ujszeriség az ovodai iras-
és olvasaselokészitésben

Bevezeto

Az 6vodapedagogiaban (kiilonosen, ha az amerikai €s nyugat-eurdpai szakirodalmat
nézziik) két dominans — latszolag ellentmondadsos — tedria iitkoztetése zajlik az iskolaskor
elotti irdsbeliséget tekintve. Az iskolai olvaséstanitdsi modszerek kapcsan folyamatosan
figyelemmel kisérhetjiik az egyes taborok Osszecsapdsait, és publikacidikban olvashatjuk,
milyen érveket sorakoztatnak fel a kiilsnb6z6 modszerek hivei. Ovodai szinten a 1. kivdrds,
az iras-olvasasra vald elékészités, azaz tudatos készség- és képességfejlesztés’ (reading
readiness skills), valamint a 2. bontakozo irdsbeliség (emergent literacy) koril kialakult
szakmai vita tanui lehetiink. Jelen tanulméany kisérletet tesz a két megkozelitési mod
jellegzetességeinek bemutatasara, az idaig vezetd ut fobb allomdasainak leirdsara.

Torténeti attekintés’

Az 6voda iskoldval és az irdsbeliséggel vald viszonyat tekintve az alabbi fobb
tendencidkat figyelhetjik meg az elmult tobb mint két évszazadban. A XVIII. szazad
kezdetleges probalkozésaitdl eltekintve az az intézmény, amely mar ténylegesen az 6voda
kiindulépontjanak tekinthetd, a XIX. szdzadban Skécidban jott 1étre. Képzett 6vodai neveldok
kezdetben nem voltak, ugyanis az 6vodai neveldképzés csak az 1830-as évek vége felé
kezdett szervezett format Olteni. A kisdedovo intézetek nevel6i (tanitdi) vagy elemi iskolai
tanitok, vagy mas foglalkozastiak voltak. Igy nem meglepd, hogy a foglalkozasokon tulsulyba
keriilt az intellektudlis nevelés, az iskolas jelleg. Az iskolas jellegli foglalkozasokon tanitas
folyt, tobbek kozott olvasdsra, irdsra, szdmolasra oktattdk a gyerekeket, mivel az dvodai
modszertan kidolgozatlan volt ebben az idében. A tananyagot az is befolyasolta, hogy a
munkasgyerekek 7-8 éves korukban elkezdtek dolgozni, ezért addigra a legalapvetébb
ismeretek birtokaban kellett lenniiik.

A magyarorszagi Ovodaztatas torténetében hasonld tendencidkat figyelhetiink meg,
mint az egyetemes intézményfejlédés soran. A magyar 6vodak szervezése a reformkorban
indult meg a mar kialakult t6kés termelési viszonyok ¢és a reformkori torekvések
kovetkezményeként. Brunszvik Teréznek koszonhetden 1828-ban megnyilt Budan az elsé
magyar Ovoda ,angyalkert” néven, amely egyben a Habsburg-birodalomnak is az els6
o6vodaja volt. Ezek a gyermekintézmények ugyantgy iskolas jellegliek voltak, mint a tobbi
korabeli 6voda, a kicsiket tobbek kozott a betiik ismeretére is tanitottak. Az iskolaval valo
hasonlosdg magyardzata egyértelmii: az eldiskolanak nevezett els6 magyar ovodakban
egyrészt szintén kidolgozatlan volt az 6vodai nevelés modszertana, masrészt szamolva a
gyerckek korai munkdba allasaval, a kisdedovo intézeteknek egyfajta iskolahelyettesitd
funkciot is be kellett tolteniiik. A fiuk és lanyok 2-3 éves koruktdl kezdve 8-9 éves korukig
alapvetd elemi oktatasban-nevelésben részesiilhettek az dvodaban, igy a korabeli felfogas
szerint nem volt sziikségiik arra, hogy népiskolaba menjenek (Fehér 2002). Az els¢ magyar
o6vodakon erdsen érzddott Pestalozzi hatésa is, aki tapasztalatai alapjan azt vallotta, hogy a
gyereket meg kell érlelni, vagyis eld kell késziteni, mieldtt tanitani kezdenénk (Adamikné

' Abban az esetben, ha az olvasast készségnek tekintjiik, az 6vodai el6készités egyik feladata (sok mas készség
és képesség mellett) az olvasashoz és irashoz sziikséges részkészségek fejlesztése. Ennek ellenére a tovabbiakban
az 6vodai terminoldgiaban elterjedt készség- és képességfejlesztés megnevezést fogom hasznalni.

? Vag Otto (1960) konyve alapjan



Jasz6 2006). Frobel elképzelése a gyermek képességeinek jatékos fejlesztésérdl azonban csak
a szdzad masodik felétdl, az 1860-as években keriilt be a pedagdgiai koztudatba (Mészaros-
Németh-Pukanszky 1999).

A XIX. szézad végére Eurdpaban az iskolasitas elutasitasa valt jellemzdévé, az iréds és
olvasas mar nem szerepelt az 6vodai foglalkozasok anyagéban. Magyarorszagon 1883-ban
jelent meg a kisdednevelés elsé modszertani kézikonyve Szerdahelyi Adolfnak kdszonhetden,
amelyben az ovodai oktatds tartalma egyszerlisodott, az olvasés, irds és szamolas nem
szerepelt a foglalkozasi agak kozott (Dankoné 1994). Altalanossagban elmondhato, hogy a
XIX. szazad legvégére az dvodakban a kimondottan iskolai jellegli tanitast a kotetlenebb,
jatékosabb, a gyermekeknek nagyobb szabadsigot biztositani kivano foglalkoztatas valtotta
fel. Ezek a mddszerek mar nem az irds és olvasas tanitasat céloztdk meg, sokkal inkabb az
elékészitésre helyezték a hangsulyt. 1869-t6] az iskolai tantervben szerepelt a beszéd- és
ertelemgyakorlatok elnevezésii nagyon fontos alapozd tantargy, amelynek célja, hogy ,,az
iskolaba jarni kezdd kis gyermekek a tanitasra eldkészittessenek €és a logikai rendben valo
szabatos beszédre szoktattassanak™ (Adamikné Jaszo 2006:59). Ez a tevékenység legylirtizott
az 6vodaba is, vagyis elsdsorban Pestalozzi hatdsdra mindkét intézményi fokon torekedtek a
kiegyensulyozott tanitasra, az integraciéra (Adamikné Jaszo 2006).

A XX. szazad els@ évtizedének végére aztdn egyre jobban felélénkiilt a
reformpedagogiai érdeklédés. A Montessori-6vodaban a gyerekek nagyon kordn elkezdenek
ismerkedni az irasbeliséggel, a kulcssz6 az érdeklddés felkeltése az irott szd irant, az
Onkéntesség és spontaneitds. Montessori beszamoldja szerint a modszeriik szerint nevelt
normalis gyerekek majdnem mindegyike négy év koriil kezd el irni, s 6téves korban mar
legalabb annyira tud irni és olvasni, mint azok, akik az alapfoku iskola els§ osztalyat
elvégezték. Ez azt jelenti, hogy a tanulds mar a tanitas eldtt elkezdddik, harom és fél, négy
éves kor koriil (lasd késdbb bontakozo irasbeliség elmélete), vagyis az orvos-pedagogus erre
az idOszakra teszi az irott nyelv kifejlodésének szenzitiv periddusat. Véleménye szerint
kés6bb (hat-hét éves korban) az alkotd periddus lefutdsa utdn mar nincs meg a természetes
érdeklddés a beszElt, irott nyelv elemzése irant (Montessori 1995).

A Montessori-ovodaktol eltekintve a XX. szdzad eurdpai és észak-amerikai
ovodaztatasara leginkabb az iskolaelokészitd funkcid nyomta ra a bélyegét, ami az 6voda és
irasbeliség viszonyat illeti, ugyanis lényegében minden orszdgban az elemi iskola els6
osztalyat jelolték ki a formalis tanitds kezdetéiil. Az 1920-as évektdl az 1980-as évekig az
6vodak az irasra és olvasasra vald felkészités szerepét hangstlyoztdk. Ennek hatterében az a
filoz6fia allt, amely szerint van egy megfeleld ¢életkor (6 ¢v), amikor a gyermekek
megtanulnak irni és olvasni, addig a f6 feladat a készség- és képességfejlesztés.

A készség- és képességfejlesztés volt domindns a magyar 6vodakban is. Az 1970-es és
’80-as években harom olyan kotet is megjelent, amelyek mindegyike hatarkd volt a magyar
anyanyelvi nevelés torténetében. Ezek koziil kettd Az amyanyelvi oktatds korszertisitéséért
cimll tanulmanygytjtemény (Szépe szerk. 1976) és Az anyanyelvi oktatas korszeriisitésének
valtozatai (Szende szerk. 1981). Ez utobbi kotet egyik dvodai témaja irdsaban Ivanyi Gergely
javaslatai kozott szerepel az iskolaérettség, az iskola-eldkészités és az iskolaba 1épéssel
kapcsolatos atmenet problematikdjanak vizsgalata, mikdzben zarojelesen megjegyzi az iras-
olvasas esetleges Ovodai tanitdsanak kérdését (Ivanyi 1981). A kotet egy masik irdsaban
Losoncz Mihalyné szerint az 6voda akkor tolti be helyesen az iskolara elokészités funkciojat,
ha megvalositja az alapvetd készségek fejlesztését, de az akceleraciora hivatkozva felhivja a
figyelmet az irasbeliség irant érdeklddoé gyermekekre. Véleménye szerint alkalmat kell nekik
adni a betiiképek, szoképek megfigyelésére, rajzolasara, az iras alapvetd elemeinek jatékos

? Annak ellenére, hogy a népiskola médszertana a beszéd- és értelemgyakorlatokat az elsd két iskolai év igazi
kozéppontjanak tartotta, a tantargyat 1963-ban megsziintették az iskoldkban, amivel 1ényegében az olvasas- és
irastanitas alapozasa szlint meg. A mai oktatas nagyon érzi a hianyat (Adamikné Jaszo 2006).



elsajatitasara. Az olvasas elokészitése (hangsulyozottan nem iskolds megtanitasa) ugyancsak
jatékos modszerekkel és jatékos eszkozok (pl. betlikkel ellatott kockak) felhasznéalasaval
torténhet. Ugyanakkor Ivanyi Gergellyel szemben Losoncz Mihdlyné megalapozatlan
torekvésnek tekintette az iras- és olvasastanitas altalanossa tételét az 6vodakban (Losonczné
1981a). Losonc Mihalyné szerkesztésében jelent meg szintén 1981-ben Az ovodai anyanyelvi
nevelés tovabbfejlesztése, ahol a szerzO-szerkesztd pedagodgidtlan magatartidsnak nevezi a
gyermek betlik iranti érdeklodésének figyelmen kiviil hagyasat, de itt is nyomatékositja azon
véleményét, mely szerint a ,,sz6 valodi értelmében vett olvasastanitds, a rendszeres ¢€s
egységes betl-, illetve szoképfelismerés elsajatittatisa nem az 6voda feladata.” (Losonczné
1981b:47)

Az 1980-as években azonban tobb amerikai kutatdé jelezte, hogy ez a fajta
megkozelités nincs 6sszhangban a kisgyermek valodi természetével, és elkezdtek foglalkozni
a bontakoz6 irasbeliség jelenségével (emergent literacy), amelynek kiindulod elve, hogy a
literacios fejlédés joval a formalizalt oktatas eldtt megkezdddik. Az elmult 10 évben az EU
tobb orszagaban is 0 alapprogramok (tantervek) lattak napvilagot, amelyeken érzodik a
bontakoz6 irdsbeliség elméletének hatdsa: 1997-ben Portugdlidban és Luxemburgban, 1998-
ban Svédorszagban, 1999-ben Gorogorszagban és Irorszagban. Uj 6vodai program jelent meg
Nagy-Britanniaban és Finnorszdgban 2000-ben, illetve 2001-ben, mig Franciaorszagban és
Belgiumban 2002-ben (Tafa 2003).

Magyarorszagon jelenleg az 1996-ban kiadott és 1998-ban hatalyba Iépett dvodai
program (Az o6vodai nevelés orszadgos alapprogramja — OAP) van érvényben, amelyben
nincsenek modszertani utmutatok, nem ir elé kotelezo foglalkozasokat, ugyanakkor 6sszegzi a
nyelvi ¢és kommunikaciés képességekkel kapcsolatos elvarasokat, amelyeknek az
egészségesen fejlodd gyermeknek iskolai tanulmanyai megkezdése elétt meg kell felelnie.
Vagyis lényegében ,,biztositja az 6vodapedagdgusok moddszertani szabadsagat, az eddigieknél
nagyobb szakmai Onallosagat, valamint a kiilonb6z6 pedagogiai torekvések kreativ
megvalositasdnak lehetdségét” (Katona 1999:52), ugyanakkor nem foglal egyértelmiien allast
az irasbeliség 6vodai helyét és szerepét illetden.

A kovetkezokben arrdl a két megkozelitési modrol lesz sz6 részletesen, amelyek az
6vodai irasbeliséget tekintve a leginkabb jellemzdek napjaink eurdpai és észak-amerikai
gyakorlatara.

1. Kivaras: készség- és képességfejlesztés az 6vodaban

A hagyomdanyos felfogés szerint a gyermek irds- €s olvasasképességét a felnottéhez
hasonlitottak, vagyis azt a gyermeket tekintették olvasonak, aki képek nélkiil tudta elolvasni
az irott szavakat, illetve konvenciondlis értelemben le is volt képes irni azokat (Johnson &
Sulzby 1999). Az irasbeliséggel rendelkezd tarsadalmak 6vodai hosszi idon keresztiil az
iskolara valo felkészités feladatat vallaltdk magukra. Az amerikai nevelés torténetében (foleg
a gyakorlatban) az irds-olvasasra vald ,.készenlét” kialakitdsanak elmélete, az erésen készség-
¢és képességorientalt program dominalt az 1920-as évektdl kezdve egészen a 80-as évekig
(Crawford 1995). A teoria 1ényege a kivaras, amig a gyermek képes lesz az iras €s olvasas
megtanuldsara, vagyis az iskolaskor eldtti id0szak nem alkalmas az irds ¢és olvasas
elsajatitasara, a gyermek erre fizikailag, neuroldgiailag, intellektudlisan még nincs
felkésziilve." Az ,alkalmassa tétel” filozofidja szerint van egy bizonyos mentalis életkor,

ey

gondoltak, hogy az olvasashoz sziikséges mentalis folyamatok kialakulnak a fejlédés bizonyos fokan. 1950 és
1960 kozott a dominans tedria az érés folyamata helyett a tapasztalatszerzés lett, vagyis ha a gyermek
rendelkezik a megfelel tapasztalatokkal, korabban valik alkalmassa az olvasasra.



amikor a gyermek majd megtanul irni és olvasni, de amig ezt a pontot nem ¢éri el, az
irasbeliséggel kapcsolatos tevékenységek — kivéve a gyermeknek szold felolvasast —
hiabavaldak, potencialisan akar karosak is lehetnek, ezért mind a sziiloknek, mind a
pedagogusoknak azt tanicsoltdk, hogy az olvasds tanitdsat halasszdk el egy bizonyos
életkorig.” Ez a magikus életkor altaldban a hat év korili idészak, az irds és olvasas
elsajatitasanak folyamatossdgat nem veszik figyelembe. Az alkalmassag pedig ebben az
esetben az irashoz és olvasashoz sziikséges készségek, képességek megfeleld miikodését
jelenti, vagyis az iskola eldtti intézmény felelossége ezen teriiletek fejlesztése, amit
szisztematikusan, direkt modszerekkel érdemes véghezvinni, a sz6 szoros értelmében azonban
nem kapcsolodnak irasos tevékenységekhez.

Abban az esetben, ha az olvasast John Downing nyomdn készségnek tekintjiik
(valamilyen céllal végzett hasznos, komplex tevékenység, mely gyakorlast igényel), akkor
elsajatitasahoz harom szakasz sziikséges: egy megismerési (elokészitési), egy elsajatitasi és
egy automatizalasi szakasz. Es azt is el kell fogadnunk, hogy az olvasas komplex jellegébdl
adoddan sok részkészségbdl tevodik Ossze, amelyek integracidja, egybekapcsolddasa
elengedhetetlen. A kezdd olvasé szdmara az els6 a legfontosabb szakasz, mert ott van a
legtobb részkészség (Adamikné Jaszo 1993, 2006). Vitathatatlan tény, hogy az iskolai direkt
iras- és olvasastanulashoz feltétleniil sziikség van bizonyos részkészségek megfeleld
miikddésére. Hangsulyozom a direkt tanuldst, ugyanis a bontakozo irasbeliség elmélete pont
az iskolaig tartd idészakot (leginkabb o6vodaskor) tekinti vizsgalata targyanak. A sziikséges
részkészségek leirdsdnak Magyarorszagon is jelentds szakirodalma van.

A részkészségeknek két csoportjat kiilonboztetik meg, az altalanos és a specialis
részkészségeket. Az altalanos részkészségek minden tantargyat alapoznak, ugymint az
emlékezet, logikus gondolkodds, figyelemkoncentracid, tevékenységi tiirelem, tempo,
ritmusérzék, érzelemvildg, képzelet, motivalhatosdg. Gyakran masodlagos jelentdségilinek
itélik ezeket, mégis kedvezdtleniil befolyasolhatjadk az irds és olvasas elsajatitasat (Gosy
1999). A specialis részkészségek kozvetleniil az irds és az olvasés tanitasat készitik eld: a
kommunikécids magatartas kialakitdsa, az olvasas-iras céljanak és funkciojanak ismerete, a
nyelvi tudatossag kialakitdsa, a szotagolasi készség fejlesztése, a vizudlis kommunikécio
szokasainak ismerete, a metakognitiv készségek kialakitasa (Adamikné Jaszo 2001).

Tapasztalatbol tudjuk, hogy a beszéd fejlettsége és az olvasas mindsége kozott szoros
kapcsolat van. Az a kisgyerek, akinek a beszédkészsége magasabb szintli, hamarabb ¢és
gyorsabban tanul meg olvasni. Az olvasastanitas szakirodalma is régdta hangstlyozza, hogy
az olvasas elsajatitdsanak alapja az életkornak megfeleld anyanyelvi teljesitmény, ezen beliil
is leginkdbb a beszédészlelési és beszédmegértési, valamint az ehhez kapcsolddd egyéb
folyamatok (Gosy 2000). Fontos tehat az életkornak megfeleld szintii beszédészlelés,
beszédmegértés, beszédprodukceio, a rovid és hosszu tavu vizudlis és verbalis memoria, a
lexikalis hozzaférés a mentalis lexikonban, a vizualis és verbalis szerialitas, ritmusészlelési
készség, alakazonositds- és megkiilonboztetés, az iranyfelismerés fejlesztése, valamint a
kezesség kialakitasa.

Az el6készités folyamataban kulcskérdés a nyelvi tudatossag (language awareness).
Az olvasaskutatas egyik iranyzata szerint (Kenneth Goodman ¢és Frank Smith) nincs
kiilonbség a nyelv és az olvasas elsajatitasa kozott (0k nem is beszélnek olvaséastanulasrol,
csak elsajatitasrol).® Ezzel ellentétes Ignatius Mattingly és John Downing irdnyzata, amely

> Tafa (2003) hivatkozik Downing & Thackray (1975), valamint Hiebert & Raphael (1998) irasaira.

® Az irdnyzatbol nétt ki az egész nyelvi megkozelités és az egész-sz6 modszer (hazai terminolégiaval globélis
moddszer). Az irdnyzat legfobb kritikaja, hogy a Goodman altal megadott modell az egészen kicsi gyerekre,
valamint feln6tt, gyakorlott olvasdora jellemz6, nem pedig az iskolaba 1épd, kezdd olvaséra. A globalis
moddszerek példaul nem biztositjdk a részletek pontos dekodolasat, ezaltal bizonytalansagban hagyjak a
gyermeket. (Adamikné Jaszo 1993, 2000).



éppen azt hangsulyozza, hogy az alapvetd kiilonbség a beszéd megértése és a nyomtatott
szoveg megértése kozott az, hogy az olvasas nyelvi tudatossdgot kivan (Adamikné Jaszo
1993, 2006).” A nyelvi tudatossag és olvasastanulas kapcsolatat illetden az alabbi problémakat
vetették fel a kutatok.

1. Az egyik tabor azt allitja, hogy a nyelvi tudatossadg kovetkezménye az olvasastanulasnak,
az iras-olvasas elsajatitasa kozben fokozatosan alakul ki.

2. A masik tabor azt mondja, hogy a nyelvi tudatossag eléfeltétele az olvasastanitdsnak. A
nyelvi tudatossdg fejlesztésének meg kell eldznie az olvaséastanitds megkezdését, tehat
sziikség van el0készitésre.

3. Az egyeztetdk pedig azt tanitjadk, hogy kolcsonhatds van a nyelvi tudatossag és az
olvasastanulas kozott, de a kezdet kezdetén mindenképpen sziikség van az eldkészitésre és a
feladattudat kialakitasara.

4. A negyedik tabor hivei szerint az olvasds megtanulasa egy harmadik, kognitiv tényez6tol
fiigg, vagyis a megfeleld szellemi érettségtdl és intelligenciatol.

Az eltérd véleményekhez képest a mindennapi tapasztalat és a kutatasi eredmények azt
mutatjak, hogy a nyelvi tudatossdgnak kiilondsen az olvasds tanuldsat elokészitd szakaszban
van meghatarozd szerepe. Az a kisgyermek tanithatd konnyen, akinél miikodik a nyelvi
tudatossag, vagyis akinek van némi fogalma a nyelv szerkezetérdl, mondatokrol, szavakrol,
szotagokrol, hangokrol (Adamikné Jaszo 1993; 2006), vagyis vitathatatlan, hogy az olvasas és
irds tanuldsa eldsegiti a nyelvi tudatossag fejlodését, de sziikséges némi eldzetes ismeret is.
Az 6vodas gyermekek mintegy harmadanal tapasztalhatd, hogy a nyelvi tudatossag nem, vagy
csak részlegesen alakult ki. A célzott fejlesztés hidnyaban ezek a gyermekek készségbeli
elmaradasokkal keriilnek iskoldba, ami kedvezotleniil befolydsolhatja irds- és
olvasastanulasukat, legfoképpen helyesirasi készségliket (Gosy 1999).

A nyelvi tudatossag fejlddési folyamataban eldszor a szdtagolas képessége alakul ki,
azutan a gyermek elkiiloniti a szavakat és mondatokat stb. (A. Jasz6 2001). Tunner és Hoover
(1992) a nyelvi tudatossag fejlddésének négy 0 teriiletét kiillonboztette meg:
fonetikai/fonologiai tudatossadg, a szora vonatkozo tudatossdg, a szintaktikdra vonatkozo
tudatossag ¢és a pragmatikara vonatkozd tudatossag (Cs. Czachesz hivatkozik Tunner és
Hooverre 2001). Ez utobbi meglehetésen elhanyagolt teriilet a gyermekek nyelvi
tudatossaganak vizsgalatakor, mig a fonetikai/fonologiai tudatossdg kialakuldsanak a
beszédhangok felismerésének, differencidlasanak képességével egylitt jelentds szakirodalma
van (A hazai kutatdsokban példaul Kassai Ilona 1983, 1998; Fazekasné Fenyvesi Margit
2000). Ez nem véletlen, ugyanis a szakemberek jelentds része a fonologiai tudatossagot (a
gyermek tudatara ¢bred annak a ténynek, hogy a beszélt szavak hangokbdl allnak, és képes
ezeket elkiiloniteni), valamint a fonématudatossagot (annak tudasa, hogy a besz€lt szavak
épitdkovei a fonémak, és hogy ezen épitdkdvek atrendezése, kicserélése mas szavakat
eredményez) tekinti az olvasas- és irastanitas egyik legfontosabb feltételének® (Toth 2002:17).
Az d6vodai tapasztalat azt mutatja, hogy maga a fonématudat 6t-hat éves kor kortil alakul ki.
»A gyerek eldszor a sz6 eleji, majd a sz6 végi hangokat veszi észre, végiil képes lesz a hangok
sorrendjének megallapitdsdra. Ezt nevezik szeridlis analizisnek. Nehezebb a pozicionalis
analizis, ilyenkor a gyerek képes a hangot a hangsorbdl kiemelni” (A. Jaszo 2001:28). A
szakirodalombol kideriil, hogy a fonématudatossagot fejleszté Ovodai gyakorlatok nem

7 A nyelvi tudatossag olyan intuitiv analizalo képesség, melynek segitségével megfigyeljiik beszédiinket, s
alkotorészeire bontjuk. [...] megkiilonboztethetiink mondat-, szerkezet-, sz6-, szotag- és fonématudatot. [...] A
nyelvi tudatossag nem azonos a metakognicioval, a kisgyerek kognitiv és nyelvi fejlédésében a metakogniciohoz
vald kozelités. A metakognicidhoz képest 6sztonds tevékenység, de akkor, amikor tanitjak az iskolaban, tudatos
tevékenységgé valik...” (Adamikné Jasz6 2006:153).

¥ A kutatasok viszonylagos aranytalansaga ellenére a nyelvi tudatossag a fonémék mellett természetesen a nyelv
tobbi szintjére is kiterjed.



csupan magara a fonématudatossagra voltak kedvezd hatassal, hanem a késébbi olvasasi
teljesitményre is az elemi iskola els¢ két osztalydban, akar specidlis igényli (megkésett
beszédfejlédést, specialis tanulasi igényti) gyerekeknél is.”

A hangsuly tehat tobb elméleti és gyakorlati szakember szerint az eldkészités
igazoldsan van, s ezt az 1980-as években skandinav kutatok egy alaposan megszervezett
kisérlettel bizonyitottdk be, melynek eredménye szerint a beszédészlelési gyakorlatok, a
szotagokra bontés, a hanganalizalasi gyakorlatok pozitivan hatottak mind az olvasas, mind a
helyesiras megtanulasara (Adamikné Jaszo 1993; 2001, 2006). Nalunk tobbek kozott Vekerdi
Iréne 6vodai kisérletei mutattak ra (Torok-Vekerdi 1989), hogy a gyerekek még iskolaba
1épésiik elott szildrdan megkiilonboztetik a fonémak mindségét tekintve a kiilonbozd
beszédhangokat. Sok-sok jatékos tevékenységgel jutnak el addig, hogy meg tudjak
kiilonboztetni a hosszii és rovid maganhangzokat. A szotagolas egyszeriibb szabdlyait
onkénteleniil is megtartva tudnak szotagolni (a szotagolas készsége haroméves korban
bontakozik ki!). Helyes sorrendben bontanak fonémakra akar két-hdrom szotagos szavakat is.

Az erdsen életkor-specifikus irdsmozgas érési folyamatoktol fiiggden alakul. Itt ismét
az iskolai direkt iréstanitast tartjuk szem el6tt (kis- és nagybetiis allo vagy dolt
folyoiras/kéziras), amit meg kell kiilonboztetniink a gyerek altal 6vodaban mar produkalt
nyomtatott nagybetlis irdstol. Az irds elsajatitdsdhoz tehat sziikség van az irastevékenységhez
nélkiilozhetetlen teriileteknek és részfolyamatoknak a fejlettségére (Gosy 1997). Az iras
egyidejliségét és kiegyensulyozottsagat feltételezi. Az irdshoz sziikséges feltételek és
készségek: az anyanyelv-elsajatitas megfeleld szintje (j6  beszédprodukcid és
beszédpercepcio), az életkornak megfeleld nyelvi tudatossag, jol mitkkodd verbalis és vizualis
memoria, helyes iranyfelismerés, alakazonositas ¢és -megkiilonboztetés, az irasra anatomiailag
alkalmas dominans kéz, megfeleld ceruzafogéas, jO vizudlis észlelés, rajzkészség,
figyelemkoncentracio, feladattudat, megfeleld tempo.

Fejlodésében a kovetkezd szakaszokat kiilonithetjiik el (Nagy 1980):

o Az elsé szakasz az irasmozgas el6tti szint, az un. firkalas korszaka. A
korosztalyatlagokat tekintve ez az iddszak a harmadik életév végéig, a
negyedik életév elejéig tart.

o A kovetkezd szakasz az elemi irasmozgads szintje, ami atlagosan a negyedik
¢letév elejétdl az 6todik életév kozepéig jellemzo.

o Az egyszerii irasmozgas az 0todik életév kozepétdl a hatodik életév kozepéig
jellemzi az atlagos gyermeket.

o Végiil az Osszetett irdsmozgas atlagosan a hatodik életév kozepétdl a hetedik
életév kozepéig jellemzi a gyermekeket.

Nagy Jozsef vizsgalatai szerint az irasmozgas-koordinacié rendkiviil erésen ¢€letkor-
specifikus, ugyanakkor szignifikdns Osszefliggés van a gyerekek irdsmozgas-fejlédése,
valamint a sziilok iskolai végzettsége kozott. A kutatd ezt azzal magyarazza, hogy az
értelmiségi csaladokban valdszinilileg tobbet firkalhatnak, rajzolhatnak a gyerekek.
Ugyanakkor az életkor-specifikussdg miatt ezt a teriiletet alig lehet gyorsabban fejleszteni,
mint ami a spontan fejlédésnél amugy is megfigyelhetd. Ebbdl az az alapvetd kovetkeztetés
vonhat6 le, hogy felesleges, s6t a részfolyamatok normalis fejlddésének esetleges
megzavarasa miatt karos az irastanitést tal korai életkorban (6vodéban) elkezdeni, hiszen azok
a készségek, amelyek az irashoz sziikségesek, csak hat-, nemritkan hétéves korra alakulnak ki.
Az firastanitds feltétele legalabb az egyszerli irasmozgas szintje. Az irastanuldshoz

? Lesiak (1997) az alabbi szerzokre hivatkozik: (Ball & Blachman 1991; Byre & Fielding-Barnsley 1991;
Cunningham 1990; Lundberg et al. 1988; Torgesen et al. 1992; Blachman 1994; Brady, Fowler, Stone &
Windbury 1994; O’Connor, Jenkins, Leicester & Slocum 1993; O’Connor, Jenkins & Slocum 1995; O’Connor,
Notari-Syverson & Vadasy 1996; Warrick, Rubin & Rowe-Walsh 1993; Blachman 1994)



elengedhetetlen a szenzomotoros, manudlis érettség elérése, ezért fejleszteni kell a
finommotorikus mozgasokat, a rajzkészséget.

A részkészségek fejlesztését meghatarozonak tartdé megkozelités szerint a fobb
feladatok a nyelvi és kognitiv fejlesztés terén altalaban az alabbiak:

— légzbégyakorlatok

— hallasgyakorlatok

— ritmusgyakorlatok

— abeszédszervek tigyesitésére szolgald (artikulacids) gyakorlatok

— jaték a szavakkal (szokincsbovités)

— fonémaészlelés és -tudatossag

— mondatalkotasi jatékok

— parbeszédek €s csoportos beszélgetések

— szdvegalkotési gyakorlatok (torténetmondas)

— amemoria és figyelemkoncentracio fejlesztése

— alakazonosités

— akezesség kialakitdsa (megerdsitése)

— finommotorikus fejlesztés

— aszem-kéz koordinacid fejlesztése

— aziranyok tudatositésa.

Osszefoglalva a kivarasra épitd (készség- és képességfejlesztést célzd) elmélet
lényegét: ,.Leonard Bloomfield [...] 6ta szdmosan igazoltdk, hogy az olvasastanulasban a
nyelvi folyamatoknak meghatarozé szerepiik van” (Gosy 1999:241). A nagyjabol haroméves
korra kialakuld alapfoku anyanyelvi tudas mellett tovabbi harom-négy évre van sziikség
ahhoz, hogy a megfeleld szintre fejlodjenek azok a készségek, amelyek az irott nyelv
elsajatitasahoz szinte nélkiilozhetetlenek. Az olvasashoz sziikséges anyanyelvi tudas
mindenekeldtt a hangtani, morfoldgiai, szintaktikai és szemantikai szabalyok ismeretét és
alkalmazni tudasat, valamint a nyelvi tudatossagot jelenti.

Az eddig bemutatott — elokészitésre €épitd — €rtelmezés abbol a célkitlizésbol indul ki,
hogy a gyerekek az iskoldba keriiléskor mar birtokdban legyenek azoknak a
részkészségeknek, amelyek egy olyan bonyolult folyamat, mint az olvasas befogadasara,
megtanulasara képessé teszik oket.

2. Bontakozo irasbeliség

A bontakozo irasbeliség (emergent literacy) az elobb felvazolt elgondolashoz képest
alternativ nézet. Maga az elnevezés Maria Clay 0j-z¢landi kutatd nevéhez flizédik, aki 1966-
ban vezette be a fogalmat (Johnson & Sulzby 1999). Az 1980-as években végzett amerikai
vizsgalatok azt jelezték, hogy az addig jellemzd megkozelités, vagyis a kivaras elmélete sem
elméletileg, sem a gyakorlatban nem megfeleld a kisgyermekek szamara. Az 0j elgondolés
viszont legitimizdlja a gyermek korai, nem konvencionalis irasbeliséggel kapcsolatos
viselkedését.'® | A bontakozo irasbeliség az iras és olvasas fejlédésének legkorabbi fazisaval
foglalkozik, azzal az iddszakkal, amely a sziiletést6l az irds és olvasas konvencionalis
értelemben vett megtanuldsaig tart” (Lesiak idézi Sulzby & Teale-t 1997:144). Az
irasbeliséggel ismerkedd olvasok éppen hogy megkezdik a korai olvasasi stratégidk
elsajatitasat, ugy mint a direkcionalitas, szavak megfeleltetése, valamint a nyomtatott
szovegrol alkotott fogalom. A bontakozo irasbeliségbdl konvenciondlis irasbeliségbe vald

10 Ferreiro & Teberosky, 1982; Teale & Sulzby, 1986; Hall, 1987; Strickland & Morrow, 1989; Goodman, 1990
irasai forradalmasitottdk az irasbeliség elsajatitasarol valo gondolkodast. (Tafa 2003)



atmenet fokozatos. Egyik alapelve a gyermek fejlédésének megfeleld gyakorlat
(Developmentally Appropriate Practice), amely figyelembe veszi a szocidlis, érzelmi, fizikai
¢s intellektualis fejlodést (Morrow 2004).

Az irasbeliség kialakuldsat nem gy tekintik, mint bizonyos képességek elsajatitasanak
sorozatat, sokkal inkdbb mint az iras-olvasds eseményekbe agyazott transzformaciot és
adaptaciot (Neuman 1997). A gyermeknek az irott szoveggel vald rendszeres és aktiv
interakciokra van sziiksége mar egészen fiatal életkortol kezdve. Ez nem az egész csoportnak
sz60106 instrukciokat, drilleket, a készségek elszigetelt gyakorlasat €s az elsajatitottak tesztelését
jelenti, viszont arra épit, amit a gyermek mar tud. Mindenképpen sziikséges azonban
hangstlyozni, hogy nagyon fontos a kiilonbségtétel az iskolai formalis olvaséstanitds és az
6vodai program kozott, amelynek egyik olvasastanitasi moédszerhez sincs koze, a hangsuly az
irasbeliséggel valo jatékos ismerkedésen van, az irds és olvasds integralédik a mindennapi
tevékenységekbe. A tanulast tehat semmiképpen sem szabad Osszekeverni a tanitassal (Tafa
2003). Az oOvodai bontakozd irasbeliség iddszakat némelyik modszer (lasd egésznyelvi
megkozelités) indokolatlanul kiterjeszti az iskolara, vagyis nem veszi figyelembe a gyermek
kozben kialakul6 nyelvi tudatossagat.

A bontakoz6 irasbeliség fogalmanak értelmezése abbol a feltevésbdl indul ki, amit a
csaladi szocializdcio kapcsan is tapasztalhatunk, hogy ,,az irdst nem pusztan tanulds révén,
hanem részben elsajatitdssal vessziik birtokba, a gyermek nemcsak beszéld, hanem ird
tarsadalomba 1is sziiletik” (Lengyel 1999: 521). Ezt az a tapasztalat tdmasztja ala, hogy a
gyermek joval a konvenciondlis értelemben vett irds- €s olvasastanulas elott elkezd érdeklédni
az irasbeliség irant, s6t 6 maga is kisérletezik, szamos példat lathatunk akar receptiv, akar
produktiv olvasdi magatartasra. Az olvasds elsajatitdsa aktiv folyamat gyerek és felndtt,
valamint gyerek és gyerek kozott. Az irasbeliség a gyermek kornyezetének valos szituacidibol
bukkan eld, ahol meghatirozott célokat szolgdl. Az olvasds komplex tevékenység, és
kiilonboz6 instrukciokat kell alkalmaznunk, hogy a sokszinii populécio eltérd sziikségleteihez
alkalmazkodni tudjunk. A bontakozé irasbeliség fobb jellemzdit a kovetkezd alapelvekkel
tudjuk leirni (Crawford 1995; Lesiak 1997):

1. Egy gyermek literacios fejlédése nagyon koran, akar a sziiletéstdl elkezdddik.

2. Az esetek jelentds részében az iras €s olvasas spontan modon megjelenik a gyermek
kornyezetének koszonhetden, az irott (nyomtatott) szoveggel valo kapcsolat
kovetkeztében.

3. A gyermek tudasa az 6t koriilvevo vilagrol a tevékenységekben valo aktiv részvétellel,
€s nem pusztan a felndttek utanzasa vagy gépies tanulas révén fejlodik. ,,... A
kisgyerekeket nem az irasbeliségrol valo tanulds érdekli, hanem maga a tevékenység”
(Strickland & Morrow 1988:70).

4. Az irasbeliség funkcioi szerves részét képezik a tanulasi folyamatnak.

A felkészitést hangsulyozé teoriaval szemben a gyermek folyamatos eldrehaladéasat
emeli ki.

Az iskolaba (s6t 6vodaba) 1épo kisgyerekek — eltérd formaban és gyakorisaggal — mar
korabban kapcsolatba keriilnek az irasbeliség vildgaval, csakhogy az ovoda is képes a
csaladéhoz hasonld (ugyanakkor természetesen szdmos jegyben mégis kiilonb6zd) gazdag
literacios kornyezetet modellalni. A gyermek nemcsak az otthoni esti mesék, de példaul az
ovodai mesekonyvek nézegetése soran is szamos irasbeliséggel kapcsolatos ismeretre és
készségre tesz szert. A gazdag irasbeliségli csoportszobdban a pedagogusok egyesithetik a
csaladi iras-olvasas esemény jellegzetességeit a tudatos nevelémunkdval, a csoport adta
lehet6ségek kiaknazasaval.'

e

""" A foglalkoztatasi forma lehet az egész csoportot bevond, nagyobb vagy kisebb csoportok foglalkoztatasa,
harmas csoportok, par- vagy egyéni munka. A kutatdsok szerint a heterogén (eltérd képességli gyerekeket
0sszehozd) csoportmunka a leghatékonyabb forma a gyerekek sikerességének maximalizasara. Az individualizalt



Kozponti szerepet kap az a kérdés, hogyan tudjuk a gyermekek szdmara
hozzaférhetévé tenni az irott/nyomtatott anyagot, milyen mddon sikeriil kielégiteni ez iranya
kivancsisagukat. Taylor, Blum és Logsdon (1989) kutatdsa aldtdmasztja, hogy a gazdag
literaciés 6vodai kornyezet magasabb szintli nyelvi tudatossidgot és az irasbeliséggel
kapcsolatos tudast eredményez (Lesiak hivatkozik Taylor at al.-ra 1997). Rdadasul a csoport
tagjainak jelentds része alacsony szociokulturalis statuszii csalddbol szarmazott, ami
megerdsiti azt a nézetet, hogy a csalad elsddleges hatdsa mellett az 6voda feleldssége sem
elhanyagolhat6. Hasonlé eredményt hozott Susan B. Neuman kisérlete (Neuman 1999). Az
iskolaskor el6tti program szocidlisan hatranyos helyzetli gyermekeknek biztositott gazdag
nyelvi és irdsos kornyezetet a hozza tartoz6 tevékenységekkel egyiitt annak érdekében, hogy
fejlodjenek a gyerekek literacios képességei, pozitiv attitlidok alakuljanak ki. A kontroll
csoporthoz képest a programban résztvevd gyerekek jobb eredményt mutattak a
betlifelismerésben, betliirasukban jobban kozelitettek a konvencionalis formak felé.
Megtanultdk, hogyan miikédik az absztrakt szimboliz4cid, hogyan meséliink konyvbol.
Mindezek mellett a fonématudatossaguk is jelentdsen fejlodott, a receptiv nyelvi képességeik
azonban nem valtoztak. A vizsgalatok arra is ramutattak, hogy a gyermekintézmények
szocioOkondmiai statusza Osszefiigg az irasbeli anyagok hozzaférhetoségével és a pedagdgiai
lehetdségekkel, vagyis a tudés és informacido megszerzésével.

A bontakozo irasbeliség elvét kovetd ovodakban megtalalhatd az irosarok, ahol a
felndtt személyes jelenlétével segiti az ,,irds” folyamatat (kérdéseket tesz fel, meghallgatja a
gyermeket, amikor az ,,felolvassa” a szovegét), sot, a gyerekek egymadstol is tanulhatnak. A
pedagdgus feladata, hogy batoritsa a gyermeket gondolatai, érzései, lizenetei ,,leirdsara” akar
képekkel vagy firkakkal, akar tényleges alfabetikus szimbdlumokkal (Fama 2003). Vannak
enné¢l tudatosabb (nem direkt) irasfejlodést segitd programok, amelyek a gyermeki
autonomidra, az eltérd irasszintre helyezik a hangsulyt, és a gyermek spontan, irdsos kozlési
vagyara épitenek (Lamme et al. 2002). Talalunk az ir6sarokban nyomtatott €s irott szévegeket
(iizeneteket és a gyerekek sajat irdsos produktumait), és természetesen a legkiilonfélébb
irdeszkozoket, feliileteket az irdshoz (beleértve a szamitogépet is!).

A konyvtarsarokban abécés konyveket helyeznek el, az ir6sarokban pedig miianyag,
nemez vagy fabol késziilt betlik, 4abécés szemléltetdé eszkozok talalhatok. Az
ovodapedagdgusok kihaszndljdk az irasbeliség kiilonbozd megjelenési formait (polok
szOvege, hasznalati targyak feliratai stb.). A kornyezet kialakitasa lehetové teszi a gyermek
szdmara az aktiv felfedezést, az elore tudatosan és gondosan megtervezett tanulasi
szituaciokbol pedig kivalasztja a neki tetszot (egyéni, kis- €s nagycsoportos foglalkozasrol
egyarant sz6 van) (Lesiak 1997). A fizikai kornyezet megvaltoztatdsa a csoportszobaban
maga utan vonhatja az irasbeliséggel kapcsolatos interakciok valtozasat is (Neuman 1999).

Az ilyen csoportba jaré gyerekek a jatékukba is beépitik az irott szoveggel valo
konvencionalis manipuléalast, amelynek valds célja van. Strickland és Morrow (1989)
leirasabol ismerjiik, hogy példaul ,,az allatorvos rendeldje” hogyan valik az irasbeliséggel
valo manipuldlés szinterévé (a ,,varoteremben” magazinok vannak az allatok gazdai szamara,
poszterek a falon az allattartasrol, papirok a recepteknek). Természetesen a rendeld csak egy
lehetséges helyszin az {izletek, konyvtar, posta, utazasi iroda stb. mellett, ahol szerepet kap a
bevasarldlista, olvasojegy, boriték és vonatjegy. Susan B. Neuman (Neuman 1997)
tanulmanyaban leirja, hogy a gyermekek szamara modellalt (ismerds) kornyezetben (posta,
étterem, orvosi rendeld) a 3-4 évesek literacios tevékenysége a felndttekéhez nagyon hasonlo,

instrukcio az egyén sziikségleteire fokuszal, és figyelembe veszi, hogy egyszerre tobb gyermeknek lehetnek
hasonlé igényei. A rugalmas csoportositas lehetévé teszi, hogy a pedagdgus érdeklédés és tanulasi sziikséglet
alapjan foglakozzon a gyerekekkel. Amikor a csoportkialakitas érdekldédés és nem képesség alapjan torténik, a
lehetd legnagyobb az esély arra, hogy a gyerekek egyiittmiikddjenek és egymastdl tanuljanak (Nebraska
Department of Education & lowa Department of Education 1994).



jelentéssel és funkcioval rendelkezé miiveleteket, problémamegoldo stratégidkat eredményez,
mikozben mozgositjdk mar meglévd tudasukat. Jatékuk soran szerepeket formalnak meg,
alkalmazzak az adott szitudcidonak megfeleld, adekvat nyelvhasznalati format, érvelnek és
meggydznek, szitudcio-fliggd szabalyokat alkalmaznak, ellenérzik onmagukat és tarsaikat,
felhasznaljak kultarajuk konvencioit és szimbolumait. Akar receptet irnak, akar levelet a
szeretteiknek, ezek a cselekedetek mind az irasbeliség gyakorlati funkcidjat szolgaljak, a
gyerekek tisztdban vannak a tevékenység kimenetelével és céljaval. Belsé motivacié mozgatja
Oket az irasos tevékenységekben vald részvétel soran, kivancsian fedezik fel és szereznek
tapasztalatot az irasbeliség eszkozeirl. Eppugy, ahogy az anyanyelvi fejlesztés athatja az
ovodai ¢let egészét, ,,az olvaséssal €s irdssal kapcsolatos tevékenységeknek a mindennapi élet
szerves részeként kellene funkcionalniuk” (Strickland & Morrow 1988:71).

A meseolvasds napi rendszeres program az Ovoddkban (mindenképpen meg kell
emliteni, hogy egyes vélemények/programok szerint konyvbdl valé mesélés helyett minden
esetben a kiviilr6l megtanult mese kell, hogy preferalt legyen, de Osszességében nem ez a
felfogas jellemzd). Holdaway (1979) szerint a nagyméreti konyvek hasznalata az otthoni
mes¢léshez hasonld szitudciot tesz lehetévé az dvodaban, a szoveg és a képek latvanyaval
megteremti a ,,k6z0s vagy interaktiv olvasas™ feltételeit. A kozds olvasas soran a pedagogus
modellként szolgal, és demonstralja a kiilonb6z6 olvasasi stratégidkat. Azok a gyerekek, akik
ilyen rendszeres kozos olvasasban vehettek részt, nagyobb érdeklédést mutattak az olvasas
irant, és gyakrabban volt jellemz6 koriikben a kvazi olvasas is (Strickland & Morrow 1990;
Lesiak hivatkozik Holdawayre 1997). Neuman szerint (Neuman 2001; Neuman & Celano
2001) az sem elhanyagolhaté szempont, hogy mit olvasunk a gyerekeknek: érdemes
egyensulyt tartani a kiilonb6zé miifajok kozott, a mesék mellett (amelyek tobbek kozott az
esztétikai nevelésnek eszkozei) az informacios szovegeknek is — természetesen mas céllal —
helytik van.

Az interaktiv olvasas megjelenésével a képeskonyvek és meséskonyvek hasznalatanak
modja is atalakuloban van Eurdpa tobb orszdgaban. A magyar o6voddkban (bar ez
természetesen O6vonofiiggd is) a konyvbdl valdo mesélés elsésorban a délutani pihendt eldzi
meg vagy jatékidében torténik, mig a déleldtti kezdeményezés (mese-vers foglalkozas) soran
az 6vodapedagdgus kivilrél megtanult torténetet mond el, amikor a gyermektdl elvart
viselkedés a ,hallgatdéi magatartas”, vagyis csendben, kdzbeszolas és kozbekérdezés nélkiil
kell a mesét befogadnia. Az interaktiv olvasas ezzel szemben tarsas interakcid gyerek és
felnott kozott (Morrow & Smith 1990). Ilyenkor beszélgetést lehet folytatni a konyvolvasas
elott, kozben ¢€s utana is. Olvasds kozben a pedagogus segit megérteni a torténetet azaltal,
hogy kérdéseket tesz fel a szovegrdl, a képekrdl. Megszakitja az olvasast azért, hogy ujabb
informaciokkal szolgaljon, vagy hagyja, hogy a gyerekek interpretaljak az elhangzottakat. A
belgiumi gyakorlat szerint az interaktiv olvasas ¢vodéaban is alkalmazhato, holott az 1970-es
évekig ott is a megszakitas nélkiili mesélés volt egyeduralkodé.'? Az interaktiv forma segit
kialakitani olvasasi stratégiakat, mint példaul a Russell Stauffer nevéhez fiz6d6 Irdnyitott
Olvasasi-Gondolkodasi Teveékenység (Directed Reading-Thinking Activity — DRTA). A
tevékenység soran a gyerekek illusztraciokra vagy a cimre épiild joslatokba bocsatkoznak a
torténetet illetden, majd meghallgatnak egy részt, értékelik az eldfeltevéseiket, és a joslas
kezdddik eldlrdl a kdvetkezd szakaszra vonatkozdan. A gyerekek kozbeszoldsai ez esetben
kétfelék lehetnek: a torténet folytatasara vagy a szereplok motivacioira vonatkozok.

Az elmult husz évben ez a didaktikai modell volt a leggyakoribb, csakhogy az
interaktiv felolvasas gazdagithatd az intertextualitassal (lasd francia gyakorlat), amikor az
aktualis olvasmanyt (az akkor éppen hallottakat) Osszekotjik a kordbbi élményekkel
(olvasmanyélményekkel vagy a valo élet torténéseivel). Ebben az esetben ,,az olvasas nem

"2 Terwagne, Serge. New Trends in kindergarten classrooms. International Reading Association 21st World
Congress on Reading, Budapest, Hungary, 7-10 August 2006



pusztan kognitiv folyamat, sokkal inkabb komplex kulturalis gyakorlat” (Terwagne 2006). Az
interaktiv olvasas fajtdja lehet példaul a dramatizalds, vagy olyan kreativ kifejezési formak,
mint a rajzos tevékenységek.
A gyermekkonyvekkel, mesekonyvekkel vald intenziv taldlkozds egy amerikai
longitudinalis kisérletben (Neuman & Celano 2001) az alabbi pozitiv eredményeket indukalta:
e a gyerekek jobban tudtak torténeteket mondani és visszamondani,
e nagyobb aranyban ismertek fel betiiket,
e megértették a nyomtatott szoveg konvencidit (példaul hogy a szoveg és nem a kép
mondja a torténetet, balrél jobbra olvasunk stb.)

® a kontrollcsoporthoz képest rendkiviil nagy kiilonbség mutatkozott a fonologiai
tudatossagban is.

Az irdsbeliség kommunikacios funkcidjanak tudatositasara ugyancsak alkalmas eszkoz
az un. nyelvtapasztalati modszer (language experience method). A foglalkozas valamilyen
kozos €élményen alapuld beszélgetéssel indul, majd az 6vond leirja, és fel is olvassa a
kordbban elhangzottakat. Az élménybeszamold kikeriil a falitijsdgra, amit a gyerekek
szabadon bongészhetnek, akar rajzos illusztraciot is készithetnek hozza. Ily moddon
tapasztaljdk, hogy mondanddjukat le lehet irni, amit masok elolvasnak ¢és megértenek. A
modszer kiilondsen olyan gyerekek korében hasznos, ahol a csalad kisebb értéket tulajdonit az
irasbeliségnek, az irds és olvasas nem rendszeres tevékenység (Adamikné Jaszo 2001, 2006).
Ha a moddszert valtozatos eszkozokkel alkalmazzuk, akkor a gyermekek irasbeliségrol alkotott
fogalma is fejlédik, vagyis tudatosul benniik példdul az, hogy kiilonbozé felszinre irhatunk
(papiron kiviil livegre, aszfaltra, textilre, homokba), hogy kiilonb6z6 eszkdzokkel tehetjiik ezt
(ceruzaval, tollal, zsirkrétaval, filctollal stb.). SOt a tarsadalmi és technikai valtozasoknak
koszonhetden ma mar a szamitogép sem hagyhato ki a felsorolasbol.

Napjainkban a szdmitogép 6vodai felhasznalhatdsagardl is egyre tobbet cikkeznek. Az
amerikai felmérésekben a bontakozo irdsbeliség egyik elemzési/értékelési szempontja a
szamitogépek jelenléte és hasznalata az dvodakban (pl. McMahon at al. 1998)."* Hazankban
néhany tucatra tehetd0 azon o6vodak szama, ahol az informatikat ismerik és szivesen
alkalmazzak. A szamitogép kisgyermekkori hasznalataval kapcsolatban két pedagogia terjedt
el: a Logo-pedagogia és a Cohen-pedagogia (Szabd 1995). A Logo nyelv kidolgozdja, Papert
nagy hangsulyt fektet a géppel torténd irasra-olvasasra oly modon, hogy a gép mar az egészen
kicsik szamara is lehetévé teszi, hogy a felndttekéhez hasonl6 irasélményiik legyen. A Cohen-
pedagogia kiemelten kezeli a 2-6 éves gyermekek képességfejlesztését, az 1 technikai
eszkdzok alkalmazasat az oktatasi-nevelési folyamatban.'*

A szintézis sziikségessége

Azokban az orszagokban, ahol az elmult évtizedben az 6vodai program szerves részét
képezi az irasbeliséggel valo ismerkedés, iskolaba kertiiléskor a gyermektdl elvarjak, hogy

¥ Az amerikai kutatisok nagy része egyébként az 5-6 éves korosztilyra koncentral leginkabb, és ,,a kutatasok
zome a szamitogépek hatasat ¢és hatékonysagat Dbizonyitotta a gyerekek kognitiv, nyelvi és
kreativitasfejlodésében, eld- €s utdtesztek segitségével, valamint az Gtéves feletti korosztaly esetében, nem
kisérleti koriilmények kozott az iras, olvasas, szimbolikus, reprezentacid, matematikatudas fejlédésében [...] A
szakirodalom sehol nem javasolja harom év alatti gyerekek szamara a szamitdgéphasznalatot, de javasolja
haroméves és harom év feletti kor esetén, felnétt feliigyelettel és olyan szoftverek alkalmazasaval, amelyek
illeszkednek a gyerek fejlédési folyamatahoz” (Turcsanyiné Szabo 2004:90). Igazi hatékonysagot pedig akkor
varhatunk, ha a szamitogépek hasznalatat Osszekapcsoljuk valamilyen mas tevékenységgel: manualis
cselekedettel, nyomtatott konyvekkel vagy a mindennapi tapasztalatainkkal (Turcsanyiné Szabo hivatkozik
Charra 2004).

' Magyarorszagon a coheni elvekre épiil a Mesevildg szoftver, ahol a gyerekek jatékosan, egyéni iitemben
fedezik fel a betiik vilagat (Németh 1994).



felismerje a kapcsolatot az irott és beszélt nyelv kozott, hasznaljon irott jeleket is gondolatai
¢s érzelmei kifejezésére, felismerjen és le tudjon irni néhany betlit vagy szot, példaul a sajat
nevét. Az alapozé készségekrol, képességekrol, részkészségekrol ugyanakkor kevés sz6 esik.

Ahogy az olvasastanitasi modszerek kapcsan is tanti lehetiink a kiegyensulyozottsagra
val6 torekvésnek, az dvoda viszonylataban is sziikségszeri végiggondolni, vajon tényleg két
szembenalld elméletrdl van-e szo, vagy olyan tényekrdl, amelyek ignordldsa szakmai tévedés.
A csaladi vizsgalatok bizonyitjak, hogy a gazdag irdsos kornyezet és a csaladban jellemzé
gyakori iras-olvasds esemény pozitiv hatassal van a gyermekek literacios viselkedésére. Ezt
nem kérddjelezhetjik meg ovodai kozegben sem, az oOvodai vizsgdlatok mar publikalt
eredményei is ezt bizonyitjdk. Rdadasul az irdshoz és olvasashoz sziikséges specidlis
részkészségek (példaul az irasbeliség funkcidjanak ismerete) is igy sajatithatok el legjobban.

Csakhogy a bontakozd irasbeliség szélsoséges kovetdi mellézik mindenfajta, az
olvasashoz és irashoz sziikséges részképesség fejlesztését (McMahon at al 1998). Belgiumban
példaul azért ignoraljdk a fonématudatossag fejlesztését az dvodaban, mert a pedagogusok
tartanak a korai formalis tanitas veszélyeitdl (Terwagne 2006). Csakhogy Pearson (1996) ¢és
Heibert (1996) is felhivta a figyelmet arra (McMahon hivatkozik Pearsonra és Heibertre
1998), hogy a készség- ¢s képességfejlesztés mellézése azért nem javasolt, mert nagyon sok
kisgyerek nem tudja megfejteni a betli-hang megfeleltetést pusztin az irott (nyomtatott)
szoveggel valo gyakori talalkozas altal, vagy hogy masokat lat és hall olvasni. Vannak olyan
gyerekek, akiknél a fonématudatossag kifejlesztéséhez a pedagdgus tudatos fejlesztd
munkdjara van sziikség (Johnson & Sulzby 1999).

Az autentikus tanulasi kornyezet hivei (Neuman 1997) is utalnak azokra a korlatokra,
amelyek az irds-olvasas eseményben valo aktiv részvétel kizarolagos alkalmazasat jellemzik.
Neuman hét honapig tartdé kisérlete sordn a gyerekek megtapasztaltak az irdsbeliség
funkcigjat, ugyanakkor konvencionalis értelemben vett iraskészségiik nem valtozott. Azoknal
a gyerekeknél, akiknél a részképességek fejlodése nem az elvart mértéki, a szituativ tanulas
(motivalas, az érdeklddés fenntartdsa és pozitiv attitlid kialakitdsa), valamint a formalis
tanulas (tudatos készség- és képességtejlesztés) egylittes alkalmazasa javallott. Ez dtmenetet
biztosit az otthon és az élet valtozatos kontextusai és az iskolai (sokkal formalisabb) gyakorlat
kozott.

Mivel a gyerekek nem ugyanabban az életkorban érik el a fejlodés egy bizonyos fokat,
a pedagdgusoknak olyan tanulési célt érdemes kitliznilik, amely a gyermek szamara elérheto.
Ezek a célok megtaldlhatok a Nemzetkozi Olvasastarsasag ajanlasaban is (IRA/NAEYC
1998). A nagy egyéni kiilonbségek miatt a pedagogusoknak pontosan ismerniiik kell az egyes
gyerekek fejlettségi, illetve ismereti fokat, hogy a legidealisabb tanulési, fejlesztési célt
meghatarozhassak. Mindehhez informaciokat sziikséges gytijteni a gyerekekrdl, az adatokat
értekelni kell, hogy dontéseket lehessen hozni. Mig a részkészségek, képességek fejlettségi
mutatoit sziikséges és indokolt esetben sztenderdizalt tesztekkel kaphatjuk meg,' a literacids
ismeretekrél szolo informacidszerzésnek ovodaskorban nem feltétleniil a tesztek a legjobb
eszkdzei, sokkal inkabb az 6vondk feljegyzései és a gyerekek portfolidja.'®

'3 Magyarorszagon a leggyakrabban hasznalt sztenderdizalt tesztek a tanulasi nehézségek és a diszlexia
kiszlirésére: 1. Bender-teszt: a vizuo-motoros koordinacido készségét méri. 2. Inizan-féle DPT (Dyslexia
Prognostic Test): szamos altesztet tartalmaz, a vizsgalat harom f6 teriilete a téri orientacid, a beszéd és az id6i
orientacio. Diszlexia veszélyeztetettség kisziirésére szolgalo eljaras. 3. Frostig-teszt: a vizuo-percepciot méri. 4.
Gosy Maria GMP-tesztje: a beszédfeldolgozast, nyelvi képességeket vizsgalja. 5. MSSST (the Meeting School
Street Screening Test): az észlelés, a motorium ¢€s a nyelvi képességek szintjén méri a varhato akadalyozottsagot.
6. Peabody Picture Vocabulary Test: a 150 lapbol allo sorozat a szokincset vizsgalja anélkiil, hogy eléfeltétele
lenne a szoképzés képessége, a passziv szdkincs szintjét méri. 7. Sindelar-teszt: a tanuldsi zavart okozd
részképességeket vizsgald eljaras és terapias modszer. 8. PREFER ¢és DIFER: az iskolakésziiltség vizsgalatara.

16 A gyermek portfolidja rajzait, egyéb ,,munkait” jelenti, amit érdemes szemiigyre venni, hiszen az irott
nyelvvel szemben kialakulo érdeklddését, bontakozo irasbeliségének fazisait nyomon tudjuk kévetni. Réadasul a



Befejezés

Hazankban eddig nem volt atfogd vizsgalat a bemutatott két megkdzelitési mod
jelenléti gyakorisagarol. Ovodapedagogusokkal készitett interjuk (Szinger 2002) és tizennégy
OKI-emblémaval ellatott 6vodai program elemzése (Szinger 2005) azonban azt mutatja, hogy
Magyarorszagon az elOkészités, készség- és képességfejlesztés erésen dominal, mig a
bontakoz6 irasbeliség elvének érvényesitése bizonyos elemeiben van jelen. A magyar
o6vodapedagdgusok sokat és szivesen mesélnek a gyerekeknek akir a mese-vers
kezdeményezés keretében, akar jatékidében. A legtobb dvodaban természetes a mesekdnyvek
jelenléte, a meseolvasds, sok csoportban a szoékartydk hasznalata is, &m a bontakozd
irasbeliség minden elemét és jellegzetességét csak a Montessori és Freinet 6vodakban talaljuk
meg. A masik végletet a Waldorf 6voda képviseli, ahol a hagyomanyos értelemben vett
elékészités negativ szinezetli felhangot kap. Holott az eldkészitd szakasz elengedhetetlen az
iras és olvasas tanulasahoz, ezt tamasztja ala az olvasaspedagogiai hagyomany tapasztalata is.
Kiilonosen nagy hangsulyt kell fektetni a beszédpercepcio (észlelés és értés) fejlesztésére, a
nyelvi tudatossag fejlédésének tamogatisara.'’ Talan nem véletlen, hogy az 6vondkkel
készitett interjuk tanulsdga szerint éppen a kétszakos (tanitd-ovd) pedagogusok kezelték
kiemelt jelent6séggel az elébbi két fejlesztendd teriiletet. Munkdjuk soran folyamataban
lathattak az irds és olvasas sikeres megtanuldsdhoz vezetd utat. Az sem véletlen, hogy az
olvasasfelméréseken kimagasloan teljesitd finnek 6vodaiban — mikozben az 0j programban
hangsulyosan szerepelnek a bontakozod irasbeliség elemei, €s ezt az 6vodapedagogusok fel is
hasznaljak — az elokészités, a készség- €s képességfejlesztés feladatat komolyan veszik.

A bemutatott két megkozelités ovodai moédszer. A részkészségek és a nyelvi
tudatossag fejlesztésével egy olyan komplex készség, mint az irds és olvasas alapozasat
végezziik el, a bontakozo irasbeliség elemeinek felhasznalasdval pedig egyrészt kielégitjiik a
gyermek természetes kivancsisagat, masrészt lehetdséget teremtliink az olvasassal szembeni
pozitiv attitlid kialakuldsara.
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